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Resumen

Este articulo presenta el desarrollo de una metodologia cualitativa a través del uso
de métodos visuales en la investigacion con ninos y ninas de primera infancia. Para
ello, se disena un instrumento a partir de las practicas sociales significadas en la
cultura digital, en particular los formatos y narrativas presentes en el ecosistema
mediatico de ninos y nifas. Mediante un diseno de enfoque cualitativo, se valida el
instrumento con maestras de primera infancia que lo aplican en contextos
educativos habitados. Las adaptaciones metodolégicas presentes obedecen a las
diversas modalidades educativas planteadas por la pandemia Covid-19, que
permiten flexibilizar dinamicas y valorar el uso de los métodos visuales en la
investigacion educativa. Se concluye que el uso de métodos visuales facilita el paso
a una expresividad a través de la elicitacion de otros modos de senti-pensar la
escuela, que deviene como construccion singular segiin coordenadas de existencia
en las que ninos y ninas participan activamente.

Palabras clave: métodos visuales; cultura digital; cultura visual; emoji; foto-
elicitacion; infancia.

Abstract

This article presents a qualitative methodology through the use of visual methods in
research with young children. To this end, an instrument was designed based on
social practices prevalent in digital culture, particularly the formats and narratives
present in children's media ecosystem. Using a qualitative research design, the
instrument was validated with early childhood educators who implemented it in real-
world educational settings. The methodological adaptations employed reflect the
diverse educational contexts resulting from the COVID-19 pandemic, allowing for
greater flexibility in research practices and highlighting the value of visual methods in
educational research. The findings suggest that the use of visual methods facilitates
expression and encourages alternative ways of understanding and experiencing
school, resulting in a unique learning environment in which children actively
participate.

Keywords: visual methods; digital culture; visual culture; emoji; photo-elicitation;
childhood.
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1. Introducciont

Reconocer las voces de los niios y las nifas como sujetos activos en la transformacion
cultural implica identificar los lenguajes y significados que le atribuyen al mundo que los rodea.
Este proceso supone un cambio de paradigma al transformar la mirada “sobre” por “con” los ninos
y ninas como actores participes de la investigacion (Christensen & James, 2017). En el contexto de
la pandemia de la Covid-19, miltiples escenarios mediaticos y académicos abordaron las
consecuencias emocionales, cognitivas y sociales del confinamiento y cierre de escuelas en nihos y
ninas (Unesco, 2020; Unicef, 2021; Egan et al., 2021), pero pocos fueron los espacios de
participacion donde la infancia adquirié voz propia como agente legitimo que expone de manera
directa las emociones y los pensamientos en torno a la ausencia de la vida escolar y las
modificaciones propias de la escuela remota mediada por la tecnologia (Pascal & Bertram, 2021;
Castro & Valcarcel-Delgado, 2022).

La escasa presencia de nifos y ninas en la investigacion social se debe a diferentes
factores: configuraciones adultocéntricas e interferencias en las prenociones de los adultos sobre
la infancia, dificultades en el acceso a los ninos y ninas por su estatus legal de menores, falta de
formacion en metodologias de investigacion con niios y niias, entre otros (Rodriguez, 2007). Los
métodos de investigacion orales y escritos se han destacado histéricamente en la investigacion
educativa. La entrevista verbal como herramienta estandar de investigacion se basa en
habilidades lingiiisticas que algunos miembros de la sociedad, como en el caso de los niios,
pueden encontrar problematica (Prosser & Loxley, 2008). En las Ulltimas décadas, algunas
estrategias metodologicas creativas y alternativas con el uso de métodos visuales han comenzado
a posicionarse como posibilidades de comunicacion e intercambio de conocimiento. De acuerdo
con Richards (2006), en un mundo dominado por lo multimedia, no es sorprendente que los
investigadores reconozcan las representaciones visuales como datos validos en la investigacion,
ofreciendo posibilidades adicionales para obtener informacion que los datos narrativos por si solos
no pueden revelar. El dibujo, las fotografias, los videos y demas métodos visuales tienen el
potencial de brindar una representacion matizada o mediada de la realidad, al tiempo que
empoderan a los participantes de la investigacion a través de procesos de conceptualizacion
visual, reflexion y discusion (Literat, 2013).

En el caso de la presente investigacion, se hace uso de la foto-elicitacion en el contexto de
una entrevista grupal con ninos y ninas de primera infancia para estimular una respuesta y evocar
los sentires y emociones de la experiencia de la escuela remota durante la pandemia Covid-19.
Siguiendo a Harper (2002), la foto-elicitacion permite la evocacion de situaciones y memorias que
las entrevistas basadas solo en palabras no pueden hacer. La fortaleza de la foto-elicitacion radica
en su capacidad de evocar y construir memorias colectivas y personales, donde los informantes
sienten menos presion al discutir sobre temas que pueden ser sensibles, haciendo uso de un
artefacto como intermediario (Prosser & Loxley, 2008).

De igual manera, la foto-elicitacion empodera a los participantes de la investigacion
(Prosser & Loxley, 2008). El uso de imagenes, en este caso seleccionadas por el investigador,
puede crear un puente entre las diferentes percepciones de la realidad del entrevistador y los
informantes. Lo anterior permite reflexionar sobre los lugares de poder que se ponen en tension en
los espacios de intercambio investigativo, que guardan relacion con roles que asumen
investigadores y participantes, y a su vez adultos, ninos y ninas. De acuerdo con Tisdall et al.
(2009), los roles asumidos por los adultos y los ninos no son sencillos ni parten de identidades
estaticas, sino que estos se desarrollan en la interaccion. En ese sentido, el uso de métodos
visuales dinamiza la investigacion y no depende de competencias lingiiisticas elaboradas o
especificas por parte de los participantes; por el contrario, permiten mediar la comunicacion entre

1 Agradecemos de modo especial a cada una de las maestras y maestros, asi como a los ninos y las ninas de
las instituciones educativas participantes del estudio. El compromiso y la dedicacion que mostraron para la
realizacion de nuestras pesquisas nos otorgé mas deseo para hacer de la visualidad una reivindicacion de la
voz subjetiva-infantil. El presente texto deriva de la investigacion titulada “Relaciones de las subjetividades
infantiles con uso de dispositivos digitales”, aprobado por la Facultad de Educacion y la Vicerrectoria de
Investigacion de la Pontificia Universidad Javeriana (ID 000000000010199).
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los investigadores y los ninos (Christensen & James, 2017). Este escenario de confluencia,
entonces, es propicio para reconocer la necesidad de incluir la perspectiva infantil donde la 6ptica
de estudio requiera repensar la primera infancia como una poblaciéon de actores protagonistas
sentipensantes (Fals Borda, 1978) de la comunidad educativa.

La cultura digital como espacio de significaciéon social reconoce dinamicas, practicas y
saberes presentes en torno al uso de nuevos formatos y narrativas propias de la convergencia
cultural (Jenkins, 2008). El emoji como representacion visual de la emocion adquiere caracter
narrativo en la accién comunicativa, pues en la cibercultura prima el lenguaje visual como espacio
de flujos y collage temporal (Castells, 1996), propiciando narrativas virales que vinculan
caracteristicas educomunicativas en la aldea global (McLuhan, 1996). Como complemento, las
emociones representadas en el emoji habilitan la generacion de nuevos significados y
configuraciones visuales para practicas analogas que reconocen el caracter nomada del sentir;
“aceptar que las emociones estan implicadas en la accion racional y que son histéricamente
situadas implica verlas como socialmente construidas y no como meros estados psicologicos
automaticos e inconscientes” (Gémez et al., 2017: 61). En este sentido, incorporar las practicas
visuales de la cibercultura como herramientas visuales en la investigacion educativa con ninos y
ninas permite explorar la forma, color, textura, composicion, entre otras caracteristicas propias del
lenguaje visual asociadas a la subjetividad constituida con y sobre las tecnologias digitales. “El
color crea toda una gama de valores afectivos intimamente asociados a las vivencias personales”
(Clot, 1968: 68).

Finalmente, la implementacion de métodos visuales en la investigacion educativa para
reconocer la voz de los ninos y ninas adquiere un desarrollo progresivo generalmente acogido por
los enfoques cualitativos de las ciencias de la educacion, que con el contexto de la pandemia
Covid-19 implico un reto mayor al incorporar las entrevistas grupales a modalidades virtuales y
presenciales, todas ellas apoyadas por tecnologias digitales que median la accion investigativa
(Ligarretto, 2021). Los trabajos de James & Prout (1997) evidenciaron la posibilidad de un
reconocimiento de nifnos y ninas como actores validos en los procesos de investigacion, donde los
métodos visuales constituyen el espacio de significacion de una infancia permeada por la cultura
digital con progresiva exposicion a las pantallas, donde la incorporacion de los métodos visuales
facilita el abordaje de conceptos abstractos y estimula la participacion de los ninos en los grupos
de discusion (Lopez-Ordosgoitia & Rodrigues, 2014; Ortiz et al., 2012).

El presente articulo tiene como objetivo describir y analizar las estrategias de investigacion
empleadas con el uso de métodos visuales, en este caso la foto-elicitacion apoyada en la cultura
visual digital, dirigida a 77 ninos y ninas de primera infancia (4 a 7 anos), para conocer sus
sentires y experiencias de la escuela remota durante el periodo de confinamiento por la pandemia
Covid-19. Se analizan las estrategias utilizadas en las sesiones de recoleccion de datos tanto
presenciales como remotas, y la manera como los métodos visuales y las estrategias creativas en
la investigacion con nihos y ninas de primera infancia se convierten en una condiciéon de
posibilidad para evocar la experiencia vivida y reconstruida a partir de la mediaciéon de formatos
visuales propios de la cultura digital.

2. Planteamiento teérico

Los siguientes son los referentes tedricos que soportan la articulacion de la cultura visual
contemporaneay el lugar de los niios y nihas en la investigacion social.

2.1. Métodos visuales en la investigacion con niinos y nifias

El uso de métodos visuales en la investigacion con nifos y nihas presenta abordajes
multidimensionales que atienden como principio basico que “la vista llega antes que las palabras.
El nino mira y ve antes de hablar” (Berger, 2000: 13). Este acercamiento temprano con el lenguaje
visual como mecanismo para representar el mundo facilita incorporar modos de expresion y
comunicacion que se materializan en las caracteristicas del lenguaje visual. Por un lado, existen
acercamientos investigativos donde la combinacion de imagen y palabra genera en la infancia
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procesos de alfabetizacion visual (Arizpe & Morag, 2004), que han sido complementados por
técnicas de dibujo libre como catalizador de la imaginacion, superando la percepciéon negativa
frente a la categorizacion del texto visual (Rennie & Jarvis, 1995). Por otro lado, los métodos
visuales se han valido de la fotografia como medio-arte para el trabajo con la infancia en técnicas
con miultiples denominaciones: ideacion grafica, elicitacion grafica, diagramacion visual, fotovoz,
foto-lenguaje y foto-elicitacion (Clark & Moss, 2005; Richards, 2006; Hill, 2015; Mirzoeff, 2016;
Saenz de Tejada Granados et al., 2021). Dichos abordajes investigativos no son exclusivos de un
campo de conocimiento, sino que su accion investigativa resulta del ejercicio interdisciplinar que
incluye complementar el analisis visual con abordajes fenomenoldgicos y etnograficos para
potenciar el analisis narrativo presente entre el investigador y el sujeto investigado, al visualizar en
360 grados la construccion subjetiva de la imagen del mundo.

En complemento, la foto-elicitacion se constituye como un campo de investigacion
emergente para las ciencias de la educacion, que en este caso facilita reconocer la voz de la
infancia a partir de la imagen. La literacidad visual combina la imagen y la expresion oral para
reconocer discursos de un grupo demografico especifico. Para esta investigacion, se retoma la
definicion de Rayon Rumayor et al. (2021.: 42): “La foto-elicitacion es la vinculacion de la fotografia
con las formas verbales expresivas del sentido que tiene la misma para un sujeto encuestado en
un proceso de investigacion”. Esta nocién desarrolla en la investigacion un método narrativo visual
innovador que favorece la elicitacion de la memoria y el aprendizaje, a partir de multiples formatos
visuales, y que en el caso de la presente investigacion son propios de la cultura digital (emoji,
meme, fotografia, GIF).

El uso de métodos visuales en la investigacion cualitativa favorece la simetria ética
(Christensen & Prout, 2002) al reconocer la voz de la infancia como un recurso narrativo que
refleja su mirada particular frente a la vivencia de espacios y relaciones sociales. En conclusion, la
foto-elicitacion es “una técnica de investigacion emergente en educacion, poco conocida y con
potencialidad tanto en estudios cualitativos como mixtos” (Lechuga-Jiménez et al., 2021 12).

2.2. Imagen expandida: intersecciones entre el lenguaje visual y la cultura digital

La expansion de la imagen adquiere fuerza en la cultura digital al incorporar practicas y
saberes propios de la mediacion tecnolégica para la creacion, investigacion y construccion de
memoria colectiva. El uso exponencial de tecnologias digitales en las nuevas generaciones ha
abierto la exploracion de factores cognitivos asociados al aprendizaje, la atencién y la emocion y su
relacion con factores internos y externos propios de las dinamicas de la pantalla (Locke & Latham,
2004; Matsumoto, 2010). Por ejemplo, la fotografia ha transitado entre los espacios publicos y
privados (Bourdieu, 2003) para generar nuevos significados mediados por las tecnologias digitales.

Asi, el componente visual derivado de la practica fotografica no solo conecté a la sociedad
con lo moderno, sino que preponderd el lenguaje visual digital como medio para comunicar en la
convergencia cultural (Jenkins, 2008), constituyendo en si mismo ideas para ver e interpretar el
mundo, dado que a través del sentido de la vista captamos la informacion y otorgamos sentido
(Acaso, 2006).

Lo anterior se evidencia en las narrativas visuales que genera la interaccion digital al
vincular artefactos culturales como el emoji, el cual sintetiza la expresion de ideas, emociones y
sentimientos como una practica extensiva del lenguaje visual, donde la comunicacién mediada por
el hipertexto significa maneras individuales y colectivas de entender un formato digital presente
fuera de la disyuntiva realidad/virtualidad. EI componente visual del emoji vincula elementos
implicitos de la imagen que constituyen formas visibles e invisibles para interpretar el lenguaje
visual, como se evidencia en la Figura 1.
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Figura 1. Narrativas visuales digitales
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Fuente: Instagram 2024.

La masificacion del emoji como formato comunicativo generé la necesidad de acordar
codigos sociales y, en consecuencia, significados para diferenciar caracteristicas regionales y/o
globales. Unicod reporta alrededor de 143.924 caracteres cuyo objeto principal es garantizar la
universalidad, uniformidad y unicidad de los simbolos de este texto visual; en complemento, la
emojipedia refleja el ejercicio colaborativo de la wiki por agrupar y organizar significados sociales
derivados del uso del lenguaje visual: “El significante es un mensaje objetivo y el significado un
mensaje subjetivo de la semiética visual” (Acaso, 2006: 27). Esta enciclopedia describe los
comportamientos, emociones y representaciones sociales relacionados con el caracter, al tiempo
que expone las diferencias y similitudes en el diseno utilizadas por las plataformas digitales
(Facebook, WhastApp, Google, etc.).

Los formatos visuales expuestos denotan rasgos iconograficos, tipograficos, de color,
forma, composicion, entre otras caracteristicas del lenguaje visual propias de la cultura digital. La
interaccion con los pixeles afecta la percepcion concebida a partir de las relaciones y significados
que se intercambian en el acto comunicativo (Vargas, 1994), y esa aproximacion visual permite a
la vez reconocer la unidad del pensamiento en la infancia como estructura asociada a la
constitucion del yo (Winnicott, 1988).

Este escenario de interseccion plantea un desafio mayor para reconocer en los formatos y
narrativas la voz de ninos y ninas como actores de la cultura visual digital, al tiempo que actores
sociales en la investigacion educativa. Explorar métodos visuales en un grupo poblacional expuesto
a las pantallas de manera temprana evidencia que formatos visuales como el emoji, el dibujo y la
imagen constituyen la unidad del pensamiento del nino, que interactiia con tecnologias analogas y
digitales en espacios formales e informales.

2.3. La voz de la infancia en la investigacion social: subjetividad a través del uso de
formatos visuales

Histéricamente, los ninos y las ninas no han ocupado un lugar privilegiado en la esfera
social, de ahi su ausencia en la mayoria de los espacios y modalidades de participacion, incluida la
investigacion educativa (Lopez-Ordosgoitia, 2019). Tal exclusion nos conduce a examinar las
conceptualizaciones hegemonicas sobre la infancia que impactan su vinculacion en el estudio de
fenomenos sociales que afectan su cotidianidad y experiencia infantil. Este articulo se inscribe en
los estudios de la infancia (Childhood Studies), donde la vinculaciéon de ninos y ninas se realiza
desde tres perspectivas principales (Nunes et al, 2015): la infancia es considerada una
representacion social dependiente de un tiempo y un espacio determinado y legitimado por
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dispositivos de saber y poder; se reconoce la capacidad de los niios y las ninas, desde la primera
infancia, de ser actores y coproductores de sus procesos de socializacion en la familia, la escuela y
la comunidad; por ultimo, la infancia es definida como una categoria desde la cual toma lugar un
orden generacional y relacional con los adultos que los rodean, en este caso los investigadores
adultos, donde se incluyen los y las docentes que hicieron parte de la presente investigacion.

Por lo anterior, asumir a los ninos y las ninas como sujetos de derecho (Delgado-Fuentes,
2020), desde su palabra, accion y relacionamiento, implica para este articulo y su investigacion de
base significar su voz y participacion, no solo con el fin de reconocerlos en sus dimensiones éticas
y de existencia, sino desde la potencia que representa la problematizacion de focos conceptuales
que promueven secuencias desarrollistas que, en su mayoria, inhiben posibilidades de
visibilizacion del pensamiento y el sentir infantil; contrario a esto, se propone una interrupcion para
pensar de otro modo las interacciones investigativas, tal como lo han mostrado los estudios
etnograficos y derivados de la psicologia, en los que la voz y expresion de los mas pequenos
desvanece las lineas duras del deber ser antropolégico (Massonnat, 1989).

De manera adicional, es también la blusqueda por una afectacion mas sensible y proclive a
la pluralidad del investigador social; su ruptura con las hegemonias modernas de configuracion
subjetiva le permite abrir universos discursivos que nos llevaria a dislocar un vinculo de niiios y
ninas que ven en las visualidades condiciones de posibilidad que, para ellos, han generado una
activacion de su voz o un “yo puedo” (Ricoeur, 1999), versiones de un si mismo involucrado con
provocaciones que vienen de lo cultural y se pliegan como subjetivaciones en modos del hacer que
desprenden un poder experiencial con recortes biograficos, historias de si y deseos como salidas a
la insatisfaccion estructural de los infantes.

Investigar junto con los ninos y las ninas implica abrirse a lo incalculable, a lo contingente
(Antelo, 2003) que lleva consigo todo acto entre humanos; en ocasiones, va mucho mas alla del
dialogo o la conversacion, y por lo tanto aparece lo expresivo, lo visual, los dibujos, las imagenes y
elaboraciones graficas de los nifos y las nifas con sus modos espontaneos, recortados en
momentos y precarizados en sus formas de realizacion, pero obras al fin y al cabo, que comunican,
que dicen algo de aquello que es posible escuchar desde la pesquisa que nos junta. Todo ello
constituye dispositivos que se intensifican de emocionalidad y expresividad, pues son acciones
propias que los representan en sus evocaciones y en sus maneras particulares de dejar la verdad
en el momento presente (Hargreaves, 1991). De ahi que niiios y niilas plantean al investigador
social una escucha activa y una exaltacion de la paciencia como introduccién de si para el acto de
la expresividad, pues alrededor del encuentro aparece la imaginacién y la invencién como recursos
que afloran de la subjetividad infantil, retando con esto a una desaceleracion del utilitarismo del
dato y a un desvanecimiento de la ansiedad como producto que viene del deseo de investigar y
encontrar.

Es por ello que la confianza como implicaciéon y el respeto como fuente para la interaccion
resultan cruciales como construcciones de indagacion con los infantes. Y esa confianza no se logra
con la inmediatez, al contrario, su configuracion es exigente dada la regularidad y complicidad que
los mismos ninos y ninas reclaman como parte del contrato comunicativo que activara las
conversaciones por venir. Esto supone que investigar con ninos y ninas es una produccion de lazo,
en el que el deseo y la inscripcion social nos asocian como encuentro (Frigerio, 2018).

De otro lado, uno de los impactos que lleva consigo investigar con nifos y ninas relaciona la
puesta en cuestion de imposiciones de puntos de vista que por siglos han permanecido en el
mundo adultocéntrico, y en las culturas académicas de caracter positivista. Las formas de poder,
los dominios y el aprovechamiento de lo “vulnerable”, como se le ha visto a la infancia, malean sus
opiniones, lo que hace que las pesquisas de un estudio se alteren de cuenta por lo que padres de
familia o cuidadores dicen de ellos, sin que estos estén de acuerdo. Parte de lo que implica
trabajar con las infancias relaciona la construccion de experiencias que, al decir de Larrosa (2003),
afectan y transforman la subjetividad en actos incalculables en los que la sinergia de lo dado
estimula el devenir subjetivo para volverlo accion, relato y “poder hacer”, posibilidades estas
convocadas para la “creacion de una extimidad en funcion del agenciamiento, atendiendo a un
lugar simboélico en el cual nifos y nihas pueden hablar, pensar y reconquistar su propia historia”
(Amador, 2012: 27).

[31]



relmis.com.ar

3. Metodologia

Vivimos en la cultura visual digital (Darley, 2002), un ecosistema mediatico que atraviesa
todas las dimensiones de la sociedad. Las metodologias visuales como practica de investigacion
social y educativa se han utilizado para transformar imaginarios sociales de época. Los trabajos de
Munoz & Pachén (1988) retratan las dinamicas de la infancia bogotana entre 1900 y 1988, a
través de la fotografia documental como forma de visibilizar actores sociales sin voz. En igual
sentido, los trabajos de Prosser & Loxley (2008) evidencian la importancia del uso de herramientas
visuales para abordar poblaciones con diferencias culturales y/o problemas de alfabetizacion.
Actualmente, los enfoques de investigacion visual y creativa como el dibujo libre, la foto-elicitacion,
el mapeo mental o la etnografia digital se utilizan como técnicas para la discusion sobre conceptos
abstractos o la reconstruccion de hechos pasados, reivindicando la participacion de actores
marginados en la investigacion educativa, como es el caso de los nifnos y ninas, especialmente
aquellos de la primera infancia (Farmer & Cepin, 2017). La foto-elicitacion se constituye como
instrumento predilecto para combinar la imagen y la expresion oral que evoca las memorias de la
infancia y reconoce las narrativas que configuran su vivencia en la escuela (Rumayor et al., 2021).

Este estudio se enmarca en un proyecto de investigacion mas amplio, orientado a describir
y analizar las experiencias de maestros y maestras de la educacion infantil, asi como de ninos y
ninas de 4 a 7 anos en la mudanza de la escuela a la casa a un formato remoto mediado por las
tecnologias digitales durante la pandemia Covid-19. El estudio implico una primera fase de
entrevistas grupales con docentes de 8 colegios ubicados en 7 ciudades de Colombia, para indagar
los procesos de adaptacion pedagégica, la apropiacion y mediacién de tecnologias digitales y el
acompanamiento de las familias en la cotidianidad de las clases. Una segunda fase estuvo
orientada a indagar sobre los sentires y experiencias de ninos y ninas de la primera infancia, sobre
la mudanza de la escuela a la casa, a un formato remoto apoyado en el uso de tecnologias
digitales. Para esto, desde un enfoque cualitativo, se plantedé una serie de entrevistas grupales
realizadas por maestros y maestras de preescolar y primeros grados de escolaridad apoyados en la
técnica de foto-elicitacion a partir de herramientas visuales (mapas, fotografias y emojis). Este
diseno busco resaltar “voces, acciones y experiencias de los participantes cuyos roles menores los
colocan al margen de la accién” (Kingsley, 2009: 545). El presente articulo responde a los retos y
desafios metodologicos que implico esta segunda fase de la investigacion.

3.1. Proceso de recoleccion de los datos

Antes de iniciar el proceso de recoleccion de datos, se llevé a cabo un proceso de
formacion de manera remota dirigido a los maestros y las maestras de preescolar y primeros
grados de escolaridad de las instituciones vinculadas, conformado por una sesién de introduccion y
sensibilizacion al uso de métodos visuales en la investigacion con nifos y nifas y una sesion de
socializacion de la metodologia disenada para la recoleccion de los datos y los instrumentos.
Durante este Ultimo encuentro se recibieron recomendaciones por parte de los y las docentes
encargados de la aplicacion de los instrumentos. Igualmente, se discutieron posibles imprevistos y
alternativas para la realizacion de las sesiones con los ninos y las ninas. Ambas sesiones tuvieron
lugar a través de la plataforma Zoom, en octubre de 2021, con una duracién aproximada de una
hora.

Asimismo, se creé un grupo en WhatsApp con las maestras, maestros y coordinadores
colaboradores para resolver de manera inmediata dudas, preguntas e inquietudes. Las sesiones de
recoleccion de datos con niinos y niias se realizaron en noviembre y diciembre de 2021. El proceso
fue documentado en audio y fotografia, protegiendo la identidad de los ninos y las nihas
participantes. En algunas instituciones la actividad fue presencial y en otras se llevo a cabo de
manera virtual. La Figura 2 expone la ruta metodolégica desarrollada en el marco de la
investigacion.
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Figura 2. Fases de la metodologia empleada
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Fuente: elaboracion propia.

Las sesiones y herramientas de comunicacion dispuestas posibilitaron un didlogo continuo
con los y las maestras colaboradores, al tiempo que la participacion de diversas instituciones
educativas permitio la presencia de distintas realidades educativas en el territorio nacional, al
fomentar flexibilidad metodolégica y validacion colectiva del instrumento. A partir del uso de las
herramientas visuales de la cultura digital, dicha apuesta metodologica media una accion que
resignifica la escuela como “un conjunto de discursos visuales que construyen posiciones y que
estan inscritos en practicas sociales, estrechamente asociados con las instituciones que nos
otorgan el ‘derecho de mirada’” (Dussel, 2009: 181).

3.2. Instrumento

La entrevista grupal apoyada en el uso de métodos visuales tuvo como objeto evocar los
sentires y las experiencias de la primera infancia en el marco de la pandemia Covid-19, ya que
expresar los significados de la escuela en casa a partir del lenguaje visual facilita sinergia en el
grupo y le permite al entrevistador (la maestra) identificar, pausar y profundizar la mirada
empatica, relacionada con mirar desde la otredad (Sontag, 2003). El uso combinado de métodos
visuales y verbales posibilita acceder tanto al conocimiento articulado como a la comprension
implicita del fendmeno estudiado (Owen et al., 2007), que en el caso de los nifos y las ninas
participantes significaba el reto adicional de reconstruir la experiencia vivida.

El diseno metodologico estuvo compuesto por tres sesiones de 30 minutos cada una. Se
disend un instrumento especifico para cada sesion, apoyado en una guia de preguntas en torno a
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tres temas: 1) vivencias escolares en la pandemia, 2) sentires de la vivencia escolar en casa y 3)

imagenes de la pandemia (Tabla 1).

Tabla 1. Disefio metodolégico de las sesiones

Seslén | Objetivo Momentos y técnlcas Formato visual
1 Identificar las vivencias | 1. Apertura y presentacion Emoji
escolares durante la| 2. Preguntas con apoyo de | *** e I
pandem[a_ métodos v|5ua|es una adrividad en of COMGUtacer inl’:..tl.n} (Por que?
2 Identificar los sentires de | 1. Apertura y presentacion Mapa
la vivencia escolar en| 2. Preguntas con apoyo de
casa. meétodos visuales I
i-“I’ Vo am
-
3 Identificar las | 1. Apertura y presentacion Fotografia
representaciones que | 2. Preguntas con apoyo de
comparten los nifios y | métodos visuales
nifas sobre la pandemia.

Fuente: elaboracion propia.

La primera sesion estuvo orientada a evocar las vivencias escolares en la pandemia Covid-
19. El instrumento disenado gird en torno al uso de emojis y las preguntas partieron de las
emociones percibidas por los ninos y las ninas durante ese periodo. Se les invitaba a senalar el
emoji como primera respuesta a la pregunta, lo que servia como elicitador para hablar sobre los
sentires y las experiencias mencionados (Figura 3).

Figura 3. Aparte del instrumento disehado para la sesion 1

Sefiala cdmo te sentiste cuando tenias clase desde el computador/tableta/celular.
¢Por qué? (indicar cada emocion representada por los emojis)

&

4
S,

¢

© © @

L1 .0
¢ @

Fuente: elaboracion propia.

La segunda sesion giro en torno a los sentires de la vivencia escolar en casa. Para esto se
disen6é un mapa que simulaba el plano de una casa. En este espacio, los ninos y las ninas debian
indicar aquellos espacios habitables durante el periodo de confinamiento, especialmente aquellos
que se relacionaban con las actividades escolares. Finalmente, para la tercera sesion, que tenia
como objetivo reconocer aquellas imagenes de la pandemia y la representacion de estas desde la
vivencia infantil, se escogieron dos fotografias de ninos y ninas realizando actividades (una dentro
de la casa y otra en el espacio exterior) con elementos caracteristicos del periodo de
confinamiento y medidas de seguridad: el uso de pantallas en el espacio de ocio, uso de
tapabocas, etc. (Figura 4). Las fotografias sirvieron como elicitador para hablar de situaciones
propias de sus experiencias infantiles mediadas por el contexto de la pandemia Covid-19.
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Figura 4. Instrumento diseiiado para la sesion 3

& Que te dicen las siguientes imagenes?, ;Como se sienten los nifios de las fotografias?, ; Como te sientes
tu?

Fuente: https://unsplash.com/es/fotos/una-nina- sentada -frente-al-teclado-de-una-computadora-
yUnSMBogWNI // https:

obre mesa-de-madera-marron-SS-r7BvCqTY

3.3. Poblacion

Se conform6 una muestra aleatoria de caracter intencional que acoge a 77 nihos y niihas
de 4 a 7 ainos de 8 instituciones de 7 ciudades principales de Colombia (Cali, Medellin,
Bucaramanga, Barranquilla, Bogota, Pasto y Manizales). Se presenta diversidad en los grados
participantes (prejardin, jardin, transicién, primero de primaria). La convocatoria para el proyecto
fue de caracter voluntario abierta a instituciones de una comunidad educativa que tiene presencia
nacional en Colombia. Se extendi6 la invitacion a los nifos y las ninas que manifestaron interés en
participar, explicando el proyecto y recogiendo luego los consentimientos informados por parte de
los padres y asentimientos informados por parte de los ninos.

Tabla 2. Descripcion de la muestra

-

Participante Niimero
Coordinadoras 5
Maestras 28
Nifnos y nifias 77
Total 110

Fuente: elaboracion propia.

4. Resultados y discusion

Los desafios y retos que identificamos en el proyecto descrito se reconocen desde tres ejes
conceptuales: comunicativos, metodolégicos y éticos. Desde el eje comunicativo, se identificaron
retos para el acompanamiento y seguimiento del trabajo de los maestros y las maestras en el
proceso de recoleccion de datos. Como lo explicamos lineas atras, se traté de un proceso
simultaneo en 8 colegios ubicados en 7 ciudades, sumado a las diferentes situaciones
contextuales afectadas por la pandemia Covid-19. Para esto, se creé un grupo de WhatsApp donde
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el personal encargado en cada uno de los centros educativos tuvo acceso y el equipo de
investigadores pudo dar respuesta inmediata a preguntas, dudas o situaciones particulares que
surgieron durante las sesiones con ninos y ninas.

Frente a los retos metodologicos, senalamos como un primer desafio la adaptacion del
instrumento a los contextos locales de los niilos y ninas, para lo cual recurrimos a las maestras,
quienes realizaron sugerencias de adaptaciones menores al lenguaje y la didactica sugerida, con el
fin de acceder mejor a la poblacion participante. Un segundo desafio metodolégico fue la figura del
maestro como entrevistador. Si bien identificamos las ventajas y fortalezas de su participacion en
el proceso de recoleccion de datos, reconocemos que, para los nifos y las nifas entrevistados, las
entrevistadoras no dejaban de ser sus maestras de aula. Para disminuir posibles sesgos en sus
respuestas, trabajamos fuertemente con las maestras en las etapas de formacion mencionadas
lineas atras para deconstruir los contratos previamente establecidos en el aula de clase y proponer
nuevas formas de interaccion en el contexto de la entrevista grupal.

Por ultimo, se presenta una limitacién en relacion con los formatos visuales elegidos para
evocar la memoria en la infancia como desafio ético. El deseo inicial de los investigadores era
trabajar con materiales escogidos por los niios y las nihas, especialmente fotos sobre la época de
confinamiento. Sin embargo, las condiciones de la pandemia Covid-19 obligaron a ajustar los
tiempos de la investigacion y se tomé la decision de incluir fotos asociadas a las vivencias de la
infancia (figura 4) como una posibilidad de reconocer narrativas en las vivencias de otros ninos y
ninas para procurar coincidir con las memorias propias de cada infante. Lo consideramos un
desafio ético en la medida en que trabajar con fotografias escogidas por el investigador supone en
ocasiones llevar a los participantes a interpretar la vivencia desde la mirada de quien investiga.
Esta limitacion se puede compensar con un mayor tiempo de desarrollo que incluya formatos
visuales creados por los niilos y las nihas para potenciar la elicitacion de la visualidad (Prosser &
Loxley, 2008).

A continuacion, presentamos los resultados en dos categorias. La primera aborda las
ventajas y los retos metodologicos del uso de la foto-elicitacion en una modalidad de investigacion
presencial con ninos y ninas de primera infancia, incluyendo la imagen como narrativa visual que
constituye simbolos en la escuela contemporanea. La segunda comprende las limitaciones y
posibilidades del uso de la foto-elicitacion en una modalidad remota con apoyo de tecnologias
digitales, incluyendo la emocion y el dibujo libore como mediadores en el encuentro entre
entrevistadores y niinos y ninas participantes. Esta division obedecio a los periodos de restriccion
de la pandemia Covid-19, que permiti6 realizar adaptaciones metodologicas para contrastar las
posibilidades metodologicas en la incorporacion de métodos visuales en modalidades
investigativas diversas dirigidas a la primera infancia.

4.1. Uso de métodos visuales en modalidad de investigacion presencial

Las sesiones presenciales se realizaron con la participacion de la maestra de aula y en
grupos de 3 a 4 ninos y ninas. Se escogié un espacio diferente al aula de clases para disminuir la
idea de una dinamica escolar rutinaria y que los ninos y las ninas participantes se sintieran en
libertad de hablar, opinar y comentar en torno a sus sentires y experiencias de clases remotas
mediadas por la tecnologia digital. Segin Gémez et al. (2017), disponer nuevos espacios
formativos refresca las narrativas presentes en la interaccion con los otros, al reconocer que la
subjetividad se conforma mediante la relacion social.

Un aspecto que resalta en los resultados de las sesiones presenciales es el uso de la
imagen como facilitador de la expresion de los ninos y las ninas, que da paso a mediar la palabra
frente a una vivencia que no hace parte de sus vivencias cotidianas actuales (Harper, 2002;
Christensen & James, 2017). Cabe aclarar que algunos de los participantes, especialmente los
mas pequenos, se encuentran en un momento de desarrollo de sus competencias verbales y
comunicativas. Asi, el uso de los métodos visuales facilité la evocacion de sentires y experiencias
que activaron la vertiente compositiva en la accion comunicativa para que el uso de imagenes
previas, nuevas o combinadas en la metodologia adquiriera significado (Darley, 2002).
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El diseio de la primera sesién incluydé una actividad que parte del reconocimiento de
quiénes somos y como nos sentimos frente a la experiencia de la escuela remota durante la
pandemia. En el siguiente apartado se muestra un dialogo en el que los niios y ninas comparten
sus sentires y experiencias relacionadas con los espacios de participacion ofrecidos en las clases
mediadas por las tecnologias digitales, haciendo uso del emoji como facilitador.

Docente-facilitadora: ¢ Cémo te sentias cuando participabas en el computador?
Nina 1: Feliz.

Docente-facilitadora: ¢ Por qué?

Nina 1: Porque eran preguntas bien chéveres.

Docente-facilitadora: Mi amigo, ¢como se sintié participando por computador?
Nino 1: Feliz.

Docente-facilitadora: ¢ Por qué feliz?

Nino 1: Porque casi no me veia.

Docente-facilitadora: Mi amigo, ¢ como se sentia cuando participaba?

Nino 2: Como apenado.

Docente-facilitadora: ¢ Por qué?

Nino 2: No sé, porque hacian muchas preguntas raras.

A partir de las intervenciones de los ninos y las niias, vemos que el caracter del emoji
sintetiza la expresion de ideas, emociones y sentimientos como una practica extensiva del
lenguaje visual. Los métodos visuales les facilitan exponer sus sentires sobre lo sucedido frente a
las clases remotas, y permite a la maestra-facilitadora indagar en las respuestas, a partir de los
emojis escogidos. De igual forma, se vinculan elementos implicitos de la imagen, que constituyen
formas visibles e invisibles para interpretar el lenguaje visual. “El significante es un mensaje
objetivo y el significado un mensaje subjetivo de la semiética visual” (Acaso, 2006: 27).
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Figura 5. Sesiones presenciales de nifos y niiias utilizando emajis para hablar de sus emociones

Fuente: elaboracion propia.

La segunda sesion del instrumento tuvo como objeto identificar los sentires de la vivencia
escolar en casa, para lo cual se utilizd un plano en el que los ninos debian ubicar los lugares donde
realizaron las clases remotas. Este mapa sirvio como instrumento para evidenciar la manera en
que el hogar y los espacios de la casa se resignificaron durante el confinamiento para funcionar al
mismo tiempo como salon de clases y lugar de recreo. De acuerdo con Acaso (2006), el uso del
lenguaje visual constituye en si mismo ideas para ver e interpretar el mundo, puesto que lo visual
nos permite captar informacion y otorgar sentido a lo que vemos. Recorrer el plano de la casa
permitié a los niios y las ninas traer memorias de la cotidianidad en el hogar (Harper, 2002), de
aquello que no se menciona pero que afecta el buen funcionamiento de las clases remotas,
reconstruyendo hechos pasados, a la vez que se reivindicé su participacion en la investigacion
(Farmer & Cepin, 2017).

Docente-facilitadora: ¢ Y por qué escogieron ese lugar para recibir sus clases?

Nina 6: Yo lo escogi porque me llevaba mi tablet a la cama, porque esa silla era como de
cuerditas pinchudas.

Nino 9: Porque alli era donde me tocaba y ademas porque alli podia coger mis juguetes,
era la ventaja.

Nina 7: Escogi mi cuarto porque tengo un escritorio y todas las cosas para trabajar.

Nino 10: Porque ahi habia mejor internet, porque al lado de mi cuarto era el cuarto de
estudio.

Por otro lado, el uso de fotografias en la tercera sesion del instrumento como elicitador
permitio indagar imaginarios compartidos por los nifos y las ninas sobre los aspectos que
permearon la cotidianidad de las infancias durante y después de la pandemia, como el uso del
tapabocas, las limitaciones en el uso del espacio piblico y el aumento en la exposiciéon a las
pantallas. El uso de las fotografias ratifica su concepcion como arte-medio, cuya practica visual
obedece a las satisfacciones psicologicas que procura el individuo (Bourdieu, 2003). En
complemento, el lenguaje visual en si mismo sirvio como mediador para compartir opiniones sobre
el jugar fuera y dentro de la casa, lo incomodo que puede ser el tapabocas y el incremento en el
uso de pantallas para la recreacion y la socializacién, desde un lugar de empoderamiento como
interlocutores en la investigacion (Prosser & Loxley, 2008). Se trata de narrativas de ninos y ninas
para comprender el universo simbédlico de sus experiencias, tecnomediadas o no, que al
compartirse promueven la construccion de lazos sociales que destituyen las imagenes de represion
y disciplinamiento de la modernidad (Ramirez, 2013: 62). Esto supone, como lo planteamos lineas
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atras, que investigar con ninos y nifas se convierte en una produccion de vinculo, debido a la
inscripcion de lo social, pero a la vez dadas las condiciones de circulacion de palabra y de tacto
comunicativo que para los mas pequenos resulta crucial, en tanto activacion del relato y expresion
de lo vivido. Si el lazo no se produce, la palabra no surge.

Docente-facilitadora: ¢ Cémo creen que se sienten los ninos de estas fotografias?

Nino 14: Un poco aburridos por estar poniéndose tapabocas y un poco felices por hacer las
tareas de matematicas.

Docente-facilitadora: Y ti, ¢como crees que se sienten?

Nina 16: Ella se siente feliz porque esta haciendo un jueguito de matematicas. Y el nino
esta aburrido por el tapabocas y cansado por el maletin pesado y también esta aburrido
por estar esperando el autoblis que se esta demorando mucho.

Por (ltimo, el uso de métodos visuales en las entrevistas grupales con nifos y ninas
realizadas de manera presencial dio paso a diferentes usos creativos en la implementacion de los
instrumentos para recoger los sentires y experiencias compartidos. El uso de las tecnologias
digitales permitio crear formatos transmediales a través de procesos de conceptualizacion visual,
reflexion y discusion (Literat, 2013). Estas visualidades se convirtieron en condiciones de
posibilidad que, como lo expresamos mas arriba, derivaron en una activacion de la voz o un “yo
puedo” (Ricoeur, 1999), que mixturan versiones de un si mismo involucrado con provocaciones que
vienen de lo cultural y se pliegan como relaciones resultantes de significantes subjetivos y recortes
biograficos.

Figura 6. Convergencia de formatos en el uso de métodos visuales en las sesiones presenciales

Fuente: elaboracion propia.

4.2. Métodos visuales en la modalidad de investigacion remota mediada por tecnologias

Las condiciones del contexto escolar derivadas de la pandemia, periodo durante el cual se
realizé el estudio, plantearon un desafio para el desarrollo metodolégico inicialmente propuesto. Si
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bien la modalidad virtual facilita la convergencia de medios donde las practicas individuales o
colectivas generan dinamicas en red para la expresion de la cibercultura (Levy, 1999), también
imposibilita la proximidad fisica y psicoafectiva entre entrevistador y entrevistados, y quebranta los
espacios de intercambio atravesados por simbolos y significados propios de la cultura escolar.

Sumado a lo anterior, el trabajo de entrevistas grupales con nios y ninas implicé el uso del
lenguaje visual como posibilidad de reconocer el simbolismo en la unidad de pensamiento de los y
las infantes. Uno de los primeros hallazgos asociados al uso de los formatos visuales como
elicitador en la entrevista grupal resalta la pertinencia del emoji como caracter visual que
representa la emocion en la cultura digital. La emocién carga de significado el medio que moviliza
y es el entrevistador quien fomenta un vinculo comunicativo sélido para traer a la memoria las
narrativas de la vivencia de la escuela en el tiempo de pandemia.

Figura 7. Usos del emaji

—Yo me senti triste

—Yo me senti como dos cosas: friste y al mismo
tiempo feliz porque podia ver a los profesores, pero
no podia hablar con los nifios.

—A mi me parecid chévere porque aprendi nuevas
cosas con el computador (narracion de un nifio de 6
afos).

Para este momento, utilizaremos estas caritas para
Tepresentor nuestras emociones, dando respuestaa las |
preguntas de mi maestra. b

Fuente: elaboracion propia

El uso de emajis como condicién de posibilidad narrativa de las emociones de los ninos
evidencia la expansion del formato de la cultura digital para reconocer que “el lenguaje visual
contribuye a que fomentemos nuestras ideas sobre como es el mundo, ya que a través de él
absorbemos y creamos informacion (...) que captamos gracias al sentido de la vista” (Acaso, 2006:
22). Sumado a lo anterior, la posibilidad colaborativa de mediar la practica investigativa con
tecnologias digitales facilitd sostener la atencion a lo largo de las sesiones, que como factor
interno cognitivo dispone al conocimiento y como factor externo (emaoji) actiia como incentivo para
el intercambio (Locke & Latham, 2004). La direccion, la intensidad y la duracion de la entrevista
grupal favorecieron el interés de los nifos y las ninas con los formatos visuales durante la
entrevista grupal en un formato virtual.

Figura 8. Practicas participativas

— ;Esta qué emocion seria?
- Como si tuvieran ganas de domir.
—¢ Y eso como se flama?
—Pereza.
—Ahora si, seflala en las emociones lo que sientes
ahora gue regresaste al colegio y por queé.
—Feliz., porque ahora ya puedo ver a mis profes en
la vida real.

Fuente: elaboracion propia
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Reconocer la emocion como un sentir individual y, al mismo tiempo, como una vivencia
colectiva, permite comprender como se configura la subjetividad infantil y sus afectaciones al
expresar experiencias y sentires a través de los formatos de la cultura digital. En esta linea,
Matsumoto (2010) sostiene que las emociones surgen de reacciones universales, pero su
manifestacion esta mediada por normas culturales aprendidas que regulan la expresion emocional
y que implican un procesamiento cognitivo mas complejo. La mediacion de la pantalla resignifico
la experiencia de percepcion y la plasticidad cultural gener6 nuevas formas de relacionarse y crear
significados valorados desde la percepcion (Vargas, 1994). Ello se evidencia en los significados
atribuidos a espacios como la sala, la cocina o la habitacion, concebidos como ambitos de lo
privado y resignificados como espacios formativos con la pandemia Covid-19.

Figura 9. Nuevos espacios formativos

Fuente: producciones infantiles en el marco de la investigacion.

Las practicas visuales andlogas como el dibujo convergen en la cibercultura en tanto
posibilidad de expandir las formas de narrar la vivencia. Mientras “la virtualizacion hace mas
fluidas las distinciones instituidas, aumenta el grado de libertad” (Levy, 1999: 12), que permite
reconocer caracteristicas como textura, color, tamano, forma, composicion, entre otras
caracteristicas que constituyen la retorica visual de la vivencia de la escuela durante la pandemia
Covid-19. En concordancia con Guillerault (2009), ello evidencia la importancia de reconocer la
incidencia del lenguaje visual: “Siempre es posible atribuir al trazado “el garabato” lo que aqui
puede quedar inacabado en la evanescencia del trazo. Pero, de todos modos, hay algo
desconcertante —es poco decir— en esta especie de borramiento de los contornos de los rostros,
borramiento que difumina conjuntamente a las madres y al nino (Guillerault, 2009: 138).

En complemento, una puesta metodolégica virtual aproxima las practicas visuales de la
cibercultura, la imagen como representacion espacio-temporal de la experiencia carga de
significado los espacios pliblicos y privados para disponer al aprendizaje a través de la memoria
visual, y “la aparicion de la practica doméstica de la fotografia coincide con la diferenciacion mas
precisa de lo que pertenece al orden publico y privado” (Bourdieu, 2003: 67). En este sentido, los
relatos de la significacion de los espacios formativos adquirieron nuevos sentidos con la presencia
y apoyo de otros actores de la comunidad educativa:
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—A mi también me gustaba que me acompanaran mi mamiy mi papi porque también hay
cosas que ho entiendo.

—En el tiempo que estuviste en la casa en las clases por computador, ;quién te
acompanaba?

—A veces mi mama, a veces mi papa, a veces mis abuelos.
—c Y te gustaba que estuvieran contigo?

—Me gustaba que estuvieran conmigo mientras estaba en el colegio (narracion de nino de 7
anos).

Las practicas visuales que posibilita la metodologia virtual facilitaron reconocer narrativas
de las vivencias en la cultura visual, asi como practicas colaborativas para visibilizar las
producciones que expresan desde el texto visual narrativas propias de la cultura visual digital;
estos son dispositivos que se intensifican de emocionalidad y expresividad, en tanto acciones
propias que los representan en sus evocaciones y en sus maneras particulares de dejar la verdad
en el momento presente (Hargreaves, 1991). La voz de la infancia representa la narracion visual
de la vivencia subjetiva de la escuela en tiempos de pandemia. “A través de las narraciones se han
conocido vidas, practicas y culturas, siempre reconociendo la subjetividad que implica la narracion,
pero al mismo tiempo valorando el poder de su transmision” (Gomez et al., 2017: 90).

Finalmente, el uso de métodos visuales para la investigacion con nifos y nifas en este
proyecto plante6 una serie de limitaciones metodologicas asociadas a las condiciones
contextuales de desarrollo. En primer lugar, en Colombia la brecha digital en términos de
conectividad, acceso y apropiacion sigue siendo un tema pendiente, lo cual dificulté el uso de
audio y camaras para la grabacion de algunas sesiones. A la luz de los abordajes conceptuales de
Lechuga-Jiménez et al. (2021), ello puede complejizar la documentacion y el analisis de la
informacion de los instrumentos, donde debe primar la visualidad, que en este caso también se
dificulté por las condiciones fisicas y economicas del proyecto. Otra limitacion metodolégica de las
sesiones remotas obedece a la dificultad para generar un lazo empatico con los nifos y las niias
participantes, lo que en consecuencia limito los procesos de elicitacion de la memoria vivida de la
escuela en el tiempo de la pandemia Covid-19. Si bien esta limitacion metodolégica se compens6
con la participacion de maestras que tenian un reconocimiento empatico previo con los ninos y las
ninas, puede convertirse en un obstaculo para futuras investigaciones.

5. Conclusiones

El uso de métodos visuales, en especial la foto-elicitacion, en el desarrollo de entrevistas
grupales nos permitié ver y escuchar los sentires y las experiencias que para los ninos y las ninas
de primera infancia representé la escuela en casa como producto del confinamiento causado por
la pandemia Covid-19. Como vimos, esto les significo extranezas, angustia y cambios repentinos
que desordenaron la cotidianidad escolar y subjetiva, a la vez que se sintieron desafiados por
nuevas acciones pedagogicas tramitadas en pantallas y por exigencias emocionales y cognitivas
derivadas de las familias acompainantes en los espacios remotos. El uso de métodos visuales
contribuyé a que ninos y niinas nos brindaran un tipo de informacion especial que se organizé
gracias al sentido de la vista (Acaso, 2000) apoyados en su cercania a la cultura digital. Lo anterior
facilité un escenario innovador para el uso de métodos visuales con la primera infancia como
escenario de experimentacion que reconoce que el acto creativo en la investigacion educativa
posibilita diversas formas de comunicar y enseiar con tecnologias digitales (Bermidez et al.,
2023).

La indagacion visual que este estudio propuso se vio reflejada en los modos conceptuales
como asumimos a los ninos y las ninas en procesos investigativos; especialmente, los sostenemos
con capacidad de agencia, de un decir y hacer como poder, tal como lo expresamos lineas antes
con Ricoeur (1999). Esto supuso modalidades otras de relato que permitieran despliegues de la
palabra, pero también de expresion visual como salida a la impotencia que, en ocasiones, por la
legitimidad de fuentes investigativas, se origina un escaso acceso a lo simbalico.
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Por lo anterior, este estudio posiciona los métodos visuales como enfoques de
investigacion cualitativa para exploraciones con nifos y nifas. Su participacion y su decir como
formas experienciales en diferentes actos de la vida, tanto escolar como general, trae consigo
configuraciones en la investigacion educativa que derivan de saberes subjetivos-infantiles
proporcionados por los modos de senti-pensar el mundo; ello afectara la enseihanza y la activacion
de la voz en clase como condiciones de posibilidad para pensar en subjetividades y sociedades
mas democraticas.

Para cerrar, requerimos de mas estudios que contribuyan a consolidar la visualidad y su
expresion como disposiciones de argumentacion investigativa en la cultura digital, con el fin de
problematizar maneras Unicas de relatar la experiencia y los imaginarios que bordean lo que otro
puede o no decir seglin el dispositivo visual que se utilice para esto.
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